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У статті обґрунтовано актуальність діагностики інформаційно-аналітичної компетентності 

(ІАК) майбутніх педагогів в умовах цифровізації освіти. Пілотне дослідження засвідчило 

недостатній рівень аналітичних умінь студентів. На основі комплексу методологічних підходів 

визначено критерії (мотиваційно-ціннісний, когнітивний, операційно-діяльнісний, рефлексивний) 

і показники ІАК. Охарактеризовано три рівні її сформованості (високий, середній, низький). 

Запропонована система є підґрунтям для моніторингу та вдосконалення професійної 

підготовки вчителів.  

Ключові слова: інформаційно-аналітична компетентність; майбутні педагоги; критерії та 

показники; рівні сформованості; педагогічна діагностика; цифрові інструменти; професійна 

підготовка. 
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The article substantiates the relevance of diagnosing the formation of information and analytical 

competence of future teachers in the context of digital transformation of education and the increasing 

role of data in professional teaching practice. It is emphasized that effective development of this 

competence requires a scientifically grounded system of criteria, indicators, and levels that ensures 

objective monitoring of learning outcomes and evaluation of the effectiveness of professional training. 

The methodological framework of the study is based on the competence-based, activity-based, systemic, 

acmeological, and integrative approaches, which provide a holistic understanding of information and 

analytical competence as a multidimensional construct. The article summarizes scholarly approaches to 

the structure of this competence and takes into account the requirements of the professional standard 

for teachers of general secondary education. 

The results of a pilot empirical study conducted through surveys of higher education students and 

teachers are presented. The findings reveal an insufficient level of analytical skills, fragmented 

knowledge, and limited use of digital tools for analyzing educational data among future teachers. 

Based on theoretical analysis and empirical findings, the article identifies key criteria for the formation 

of information and analytical competence in future teachers: motivational and value-based, cognitive, 

operational and activity-based, and reflective. Relevant indicators for each criterion are defined. Three 

levels of competence formation (high, medium, and low) are characterized according to motivational, 

cognitive, operational, and reflective manifestations. The proposed diagnostic system can serve as a 

methodological foundation for further experimental research and for improving the professional 
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training of future teachers. 

Keywords: information and analytical competence; future teachers; criteria and indicators; levels of 

formation; pedagogical diagnostics; digital tools; professional training. 

 

Сучасна система вищої педагогічної освіти функціонує в умовах цифрової 

трансформації, зростання обсягів інформації та підвищених вимог до якості прийняття 

професійних рішень. У цих умовах особливого значення набуває інформаційно-

аналітична компетентність (ІАК) майбутніх педагогів як інтегрована здатність 

здійснювати пошук, аналіз, інтерпретацію та використання інформації для розв’язання 

освітніх завдань. 

Ефективне дослідження процесу формування інформаційно-аналітичної 

компетентності потребує науково обґрунтованої системи діагностики, що передбачає 

чітке визначення критеріїв, показників і рівнів її сформованості. Це дозволяє 

здійснювати цілеспрямований моніторинг результатів навчання, порівнювати вихідні та 

підсумкові дані, а також обґрунтовано оцінювати ефективність педагогічних умов, 

засобів і технологій професійної підготовки. Однак аналіз сучасної практики 

підготовки педагогів у закладах вищої освіти засвідчує наявність проблеми: відсутність 

узгоджених, універсальних інструментів оцінювання рівня сформованості 

інформаційно-аналітичної компетентності, що ускладнює моніторинг результатів 

навчання та оцінювання ефективності педагогічних умов і технологій професійної 

підготовки. 

Проблема формування та оцінювання інформаційно-аналітичної компетентності 

розглядається в працях вітчизняних і зарубіжних науковців у контексті розвитку 

інформаційної, аналітичної, цифрової та дослідницької компетентностей майбутніх 

фахівців. У наукових дослідженнях обґрунтовується багатокомпонентна структура цієї 

компетентності, до складу якої зазвичай відносять мотиваційно-ціннісні, когнітивні, 

операційно-діяльнісні та рефлексивні складові. 

Під час визначення критеріїв сформованості інформаційно-аналітичної 

компетентності майбутніх педагогів враховано структуру інформаційної, аналітичної, 

дослідницької, цифрової компетентностей, визначених у працях А. Боровик, 

О. Дубініної [2], І. Ковтанюк [6], Л. Максимчук [10], О. Просяної, Д. Пшеничної [14], 

Г. Сердюк [16], В. Федорчук [18] та ін.  

Дослідники наголошують, що інформаційно-аналітична компетентність 

передбачає не лише володіння методами пошуку й обробки інформації, а й здатність до 

критичного мислення, інтерпретації даних, прийняття обґрунтованих рішень і рефлексії 

власної діяльності. У межах компетентнісного, діяльнісного, системного та 

акмеологічного підходів вона розглядається як складова професійної компетентності 

педагога, необхідна для ефективної роботи в сучасному освітньому середовищі. 

Ми також поділяємо позицію О. Миронової, яка вважає, що процес формування 

інформаційної компетентності майбутніх фахівців передбачає розвиток низки 

важливих здатностей, зокрема: опанування понять, пов’язаних з інформацією, 

специфікою інформаційних процесів та інформаційно-комунікаційними засобами її 

опрацювання; уміння обирати оптимальні способи розв’язання завдань і безпосередньо 

їх виконувати в ситуаціях, де об’єктом виступає інформація; володіння методами й 

прийомами пошуку, збирання, оцінювання, перетворення, оброблення, аналізу, 

подання, зберігання та поширення інформації з підвищенням якості цих дій завдяки 
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накопиченому досвіду; здатність до самостійної організації власної інформаційної 

діяльності та здійснення самоконтролю в процесі її реалізації [12, с. 170]. 

З урахуванням наукових напрацювань вітчизняних і зарубіжних учених 

С. Марченков вважає, що ключовими характеристиками сформованої інформаційно-

аналітичної компетентності є усвідомлення сутності інформаційних процесів, 

володіння методами аналізу даних, здатність виявляти логічні взаємозв’язки в масиві 

зібраної інформації, уміння проблематизувати, розглядати явища й процеси з різних 

позицій, здійснювати пошук необхідних відомостей із різноманітних джерел, зокрема з 

інформаційних потоків у режимі реального часу, аналізувати конкретні виробничі 

ситуації, а також ефективно застосовувати інформаційні технології під час пошуку 

джерел і наукової літератури [11, с. 230]. 

У дослідженні С. Масліч визначено такі критерії оцінювання рівня 

сформованості інформаційно-аналітичної компетентності: ціннісно-мотиваційний, 

когнітивний та операційно-діяльнісний [20, с. 40]. 

Водночас аналіз наукових публікацій засвідчує відсутність єдиного підходу до 

визначення критеріїв і показників її сформованості, що актуалізує потребу в 

розробленні цілісної та методологічно виваженої системи діагностики. 

Метою статті є теоретичне обґрунтування та розроблення системи критеріїв, 

показників і рівнів сформованості інформаційно-аналітичної компетентності майбутніх 

педагогів на основі інтеграції сучасних наукових підходів і результатів емпіричного 

дослідження. 

Підґрунтям для розроблення системи критеріїв стали концептуальні положення 

компетентнісного, діяльнісного, системного, акмеологічного та інтеграційного 

підходів. Ці наукові підходи розглядають компетентність як інтегроване поєднання 

знань, умінь, практичного досвіду, ціннісних орієнтацій та особистісних характеристик, 

що забезпечують ефективне виконання професійних завдань. 

Компетентнісний підхід акцентує увагу на результатах навчання та 

сформованості у здобувача освіти таких характеристик, які дозволяють йому успішно 

діяти у складних професійних ситуаціях. ІАК розглядають як складову професійної 

компетентності педагога та зазвичай визначають такі компоненти: мотиваційно-

ціннісний, знаннєвий, процедурно-технологічний, рефлексивний. Наприклад: 

майбутній учитель фізичної культури має не лише знати теорію тренувального процесу, 

а й уміти застосувати її під час розроблення індивідуальних програм занять для учнів із 

різним рівнем підготовки [7]. 

Діяльнісний підхід підкреслює, що компетентність формується через активну 

діяльність, виконання практичних завдань, набуття досвіду розвʼязання реальних 

проблем [5]. Наприклад: у процесі роботи з інформаційними ресурсами студент 

удосконалює навички пошуку, аналізу та синтезу даних шляхом виконання практичних 

кейсів, підготовки презентацій чи аналітичних оглядів [4]. 

Системний підхід дає змогу розглядати інформаційно-аналітичну 

компетентність як цілісне утворення, компоненти якого взаємопов’язані та взаємодіють 

між собою [13]. Наприклад: рівень аналітичних умінь залежить від глибини 

когнітивних знань, а ефективність діяльнісних навичок – від рівня сформованості 

мотивації та ціннісних орієнтацій. 

Акмеологічний підхід орієнтує на досягнення професійної майстерності, 
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розвиток особистості фахівця на найвищому рівні, прагнення до самовдосконалення та 

професійного зростання. Наприклад: майбутній педагог постійно вдосконалює 

здатність до критичного аналізу інформації, розширює інструментарій дослідницької 

діяльності, підвищує якість прийняття професійних рішень [17]. 

Інтеграційний підхід передбачає поєднання цифрових навичок (цифрова 

компетентність, вміння працювати з ІКТ) з аналітичними вміннями (обробка, 

верифікація, інтерпретація інформації) [1]. Тому інтеграційний підхід є методологічно 

обґрунтованим та практично необхідним для розроблення системи критеріїв 

сформованості інформаційно-аналітичної компетентності майбутніх педагогів. Він 

забезпечує комплексність, міждисциплінарність, логічну узгодженість і відповідність 

сучасним професійним вимогам [8]. Завдяки цьому система критеріїв відображає 

реальний процес становлення майбутнього вчителя як фахівця, здатного ефективно 

працювати з інформацією в умовах цифрової трансформації освіти. Інтеграційний 

підхід передбачає поєднання різних наукових концепцій, методологічних принципів та 

інструментів оцінювання з метою створення цілісної, узгодженої та багатовимірної 

системи критеріїв. Його застосування у процесі визначення критеріїв сформованості 

інформаційно-аналітичної компетентності є виваженим і необхідним з кількох причин. 

1. Комплексний характер інформаційно-аналітичної компетентності. Ця 

компетентність включає знання, уміння, досвід, цінності, мотиваційні установки та 

рефлексивні здібності. Жоден із традиційних підходів окремо (компетентнісний, 

діяльнісний, системний чи акмеологічний) не може забезпечити повного відображення 

її структури. Інтеграційний підхід дозволяє об’єднати їх сильні сторони, охопивши і 

когнітивний, і діяльнісний, і ціннісно-мотиваційний виміри професійної підготовки 

[11].  

2. Забезпечення міждисциплінарності оцінювання. Розвиток інформаційно-

аналітичних умінь спирається на знання з педагогіки, психології, інформаційних 

технологій, методики навчання, критичного мислення, аналітики даних [3]. 

Інтеграційний підхід дає можливість: поєднати інструменти та критерії з різних наук, 

забезпечити універсальність і водночас специфічність оцінювання для педагогічної 

професії. Наприклад: поєднання методів педагогічної діагностики (спостереження, 

портфоліо) з інструментами цифрової аналітики (оцінювання роботи з інформаційними 

ресурсами, аналіз цифрових продуктів). 

3. Забезпечення цілісності та узгодженості критеріїв. Чітко структурована 

система критеріїв має відображати логіку формування компетентності: від мотивів та 

цінностей – до знань, умінь і здатності до аналізу та рефлексії [9]. Інтеграційний підхід 

дозволяє: уникнути дублювання показників, узгодити критерії за рівнями складності, 

вибудувати їх у логічну прогресію. Наприклад: мотиваційні прояви (інтерес до пошуку 

інформації) узгоджуються з операційними вміннями (здатність виконувати аналіз 

інформаційних потоків) і з рефлексивними показниками (оцінювання власних помилок 

в аналітиці). 

4. Орієнтація на реальні професійні функції педагога. Сучасний учитель працює 

в умовах цифровізації, великої кількості інформації та потреби швидко приймати 

рішення на основі аналізу даних. Інтеграційний підхід: дозволяє врахувати специфіку 

сучасної педагогічної діяльності, поєднати вимоги стандартів освіти, цифрової 

грамотності та професійної етики [19].  
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5. Підвищення валідності та надійності оцінювання. Інтеграція різних джерел та 

методів оцінювання дозволяє створити більш об’єктивну, надійну та валідну систему 

діагностики. Наприклад: рівень сформованості компетентності визначається не лише 

тестуванням знань, а й аналізом практичних робіт, поведінкових проявів, рефлексивних 

звітів. 

Таким чином, поєднання зазначених підходів дало змогу сформувати цілісну 

систему критеріїв оцінювання інформаційно-аналітичної компетентності, яка враховує 

як інтелектуальні та практичні вміння, так і мотиваційно-ціннісні та особистісні 

характеристики здобувачів освіти. 

У професійному стандарті «Вчитель закладу загальної середньої освіти» 

визначено ключові дескриптори (індикатори) оцінювально-аналітичної компетентності, 

які були враховані нами під час розроблення системи критерії та показників 

оцінювання рівнів сформованості інформаційно-аналітичної компетентності. Серед них 

виокремлюємо: 

1. Здатність здійснювати оцінювання результатів навчання здобувачів освіти: 

використання різних форм оцінювання (тест, усна перевірка, проєкт тощо); 

розроблення критеріїв оцінювання під різні види діяльності; фіксація результатів 

навчання; обґрунтування оцінювання: вчитель пояснює учням роль оцінювання, 

проводити комунікацію з учнями / батьками про навчальні цілі; справедливість, 

об’єктивність і прозорість оцінювання. 

2. Здатність аналізувати результати навчання учнів: вчитель аналізує, як учні 

засвоїли матеріал і чому є певні успіхи чи проблеми; надання і організація зворотного 

зв’язку: спілкування з учнями, пояснення, корекція навчальної траєкторії; 

використання аналізу для планування подальшої роботи: коригування методів, форм 

навчання тощо. 

3. Здатність формувати в учнів уміння самооцінювання і взаємооцінювання: 

вчитель розвиває в учнів навички самооцінювання (самому аналізувати свої 

досягнення) і взаємооцінювання (учні оцінюють роботу одне одного); підтримка 

культурної взаємодії: вчитель створює умови, щоб учні самі брали участь у 

встановленні критеріїв оцінювання; забезпечення об’єктивності під час 

взаємооцінювання, уникнення суб’єктивних оцінок. 

4. Професійний розвиток учителя через оцінювання-аналіз: вчитель планує 

власний професійний розвиток, виходячи з аналізу навчальних результатів учнів; 

співпраця з колегами: отримання та надання підтримки (рецензії, обмін досвідом) через 

аналіз педагогічної діяльності; рефлексія власної педагогічної практики: аналіз 

помилок, успіхів і шляхів покращення. 

У нашому дослідженні [15] інформаційно-аналітична компетентність 

розглядається як багатокомпонентне утворення, що включає такі основні складові. 

Мотиваційний компонент передбачає внутрішню готовність і зацікавленість 

особистості в пошуку, критичному осмисленні та практичному використанні 

інформації, а також усвідомлення значущості інформаційної діяльності для 

професійного розвитку. Когнітивний компонент охоплює систему знань про джерела, 

види й властивості інформації, методи її аналізу та узагальнення, а також технології 

роботи з різними інформаційними ресурсами. Операційно-діяльнісний компонент 

відображає сформованість умінь і навичок зі збирання, опрацювання, оцінювання, 
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інтерпретації та використання інформації в конкретних професійних ситуаціях. 

Аналітичний компонент характеризує здатність до логічного мислення, критичного 

аналізу, виявлення закономірностей, формулювання обґрунтованих висновків і 

створення нових знань на основі отриманої інформації. Рефлексивно-оцінювальний 

компонент передбачає уміння здійснювати самоаналіз, самоконтроль і оцінювання 

власної інформаційно-аналітичної діяльності з метою її подальшого вдосконалення. 

Субʼєктно-ціннісний компонент пов’язаний з усвідомленням значущості інформаційно-

аналітичної роботи для професійної самореалізації, відповідальним ставленням до 

використання інформації та дотриманням етичних норм у роботі з даними [15]. 

Для обґрунтування критеріїв та показників сформованості інформаційно-

аналітичної компетентності майбутніх педагогів проведено пілотне анкетування 200 

здобувачів вищої освіти та 37 викладачів, які забезпечують підготовку майбутніх 

педагогів за спеціальностями галузі знань «Освіта/Педагогіка». Результати опитування 

засвідчили, що більшість студентів усвідомлюють значущість інформаційно-

аналітичної компетентності для професійної діяльності, однак оцінюють власний 

рівень її сформованості переважно як середній або низький. Найбільші труднощі 

пов’язані з аналізом даних, використанням цифрових аналітичних інструментів і 

браком практичного досвіду. Викладачі також не оцінюють рівень аналітичних умінь 

студентів як достатній, вказуючи на нестачу практичних завдань, орієнтацію навчання 

на відтворення інформації, обмежені інституційні ресурси та перевантаженість 

навчальних програм теоретичним матеріалом. 

Результати опитування студентів і викладачів свідчать про обмежене 

використання аналітичних інструментів для обробки інформації, низький рівень 

сформованості навичок критичного мислення та недостатнє володіння сучасними 

інформаційними технологіями аналізу освітніх даних. Водночас більшість респондентів 

усвідомлюють значення інформаційно-аналітичної компетентності для професійної 

діяльності педагога та виявляють зацікавлення в удосконаленні відповідних умінь. 

Серед основних труднощів студенти відзначили відсутність системного підходу до 

розвитку аналітичного мислення, недостатню кількість практичних завдань, що 

потребують роботи з реальними освітніми даними, а також обмежені можливості 

використання цифрових інструментів для аналізу інформації (таблиць, візуалізацій, баз 

даних тощо). Викладачі, у свою чергу, наголосили на потребі вдосконалення 

навчально-методичного забезпечення дисциплін, які формують інформаційно-

аналітичні вміння, та підвищення власної цифрової грамотності. 

На основі теоретичного аналізу досліджень науковців щодо структури 

інформаційно-аналітичної компетентності, вимог професійного стандарту «Вчитель 

закладу загальної середньої освіти», результатів опитування, для визначення стану 

сформованості інформаційно-аналітичної компетентності майбутніх педагогів 

визначено такі критерії сформованості інформаційно-аналітичної компетентності 

майбутніх педагогів: мотиваційно-ціннісний, когнітивний, операційно-діяльнісний і 

рефлексивний. 

Мотиваційно-ціннісний критерій виявляє ставлення студента до інформаційно-

аналітичної діяльності як складової професійної компетентності. Аналітична діяльність 

матеріально й інтелектуально затратна, тому її успішність залежить від внутрішньої 

мотивації, професійних орієнтацій та ціннісних установок студента.  
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Когнітивний критерій є базовим, оскільки забезпечує інтелектуальну основу для 

здійснення будь-якої інформаційно-аналітичної діяльності. Без відповідного 

теоретичного розуміння студент не може ефективно застосовувати методи аналізу або 

працювати з цифровими ресурсами. Він характеризує рівень обізнаності студента щодо 

сутності, структури та змісту інформаційно-аналітичної діяльності педагога.  

Операційно-діяльнісний критерій відображає здатність майбутнього педагога 

практично реалізовувати інформаційно-аналітичну діяльність, застосовувати цифрові 

засоби для пошуку, обробки, узагальнення та візуалізації інформації, володіння 

навичками аналізу освітніх ситуацій. Він є необхідним, адже професійна 

компетентність проявляється в діяльності.  

Рефлексивний критерій визначає здатність майбутнього педагога оцінювати 

власні інформаційно-аналітичні вміння, здійснювати самокорекцію діяльності. 

Інформаційно-аналітична діяльність вимагає постійного самоконтролю, усвідомлення 

власних сильних і слабких сторін. Рефлексивність забезпечує можливість 

удосконалення компетентності протягом професійної кар’єри.  

Запропонована система критеріїв та показників дає змогу комплексно оцінити 

сформованість інформаційно-аналітичної компетентності майбутнього педагога. Кожен 

критерій відображає важливий структурний компонент компетентності (знання, уміння, 

мотивацію та рефлексію), забезпечуючи цілісне бачення готовності студента до 

виконання аналітичних завдань у професійній діяльності. 

На основі визначених критеріїв (мотиваційно-ціннісного, когнітивного, 

операційно-діяльнісного та рефлексивного) було схарактеризовано три рівні 

сформованості інформаційно-аналітичної компетентності (ІАК) майбутніх педагогів: 

високий, середній та низький. 

Високий рівень характеризується цілісною та системною сформованістю ІАК. 

Здобувачі виявляють стійку внутрішню мотивацію та глибоке усвідомлення цінності 

аналітики для професійного зростання. Вони володіють ґрунтовними знаннями про 

методи аналізу, вільно й усвідомлено застосовують сучасні цифрові та статистичні 

інструменти. Такі студенти здатні самостійно здійснювати повний цикл інформаційно-

аналітичної діяльності (від пошуку даних до презентації результатів), ефективно 

розв’язують нестандартні педагогічні завдання, критично оцінюють власні результати 

та свідомо вибудовують траєкторію професійного самовдосконалення. 

Середній рівень притаманний студентам, у яких складові компетентності 

сформовані частково. Їхня мотивація є нестійкою і часто залежить від зовнішнього 

стимулювання (оцінювання, контроль). Здобувачі мають базові, але фрагментарні 

знання про аналітичні методи. Вони здатні працювати з даними переважно в типових, 

добре структурованих ситуаціях, проте під час інтерпретації результатів чи вибору 

інструментів аналізу потребують методичної підтримки викладача. Здатність до 

рефлексії наявна, однак самооцінка не завжди об’єктивна, а визначення шляхів 

саморозвитку викликає труднощі. 

Низький рівень свідчить про початковий етап або недостатню сформованість 

компетентності. У таких студентів відсутній інтерес до роботи з даними та не 

сформовано розуміння значущості аналітики в освітньому процесі. Теоретичні знання є 

поверховими й несистемними. Здобувачі не здатні самостійно проаналізувати 

інформацію, уникають використання цифрових інструментів або припускаються 
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суттєвих помилок у роботі з ними. Навички самоаналізу практично не сформовані, 

наявна залежність від сторонньої допомоги та нездатність до самокорекції діяльності. 

Після проведення констатувального етапу дослідження з’ясовано, що в обох 

групах домінує середній рівень сформованості ІАК (51,0%), що свідчить про: наявність 

базових уявлень про інформаційно-аналітичну діяльність; фрагментарне володіння 

цифровими та аналітичними інструментами; недостатню сформованість рефлексивних і 

практико-орієнтованих умінь. 

Найвищі показники зафіксовано за мотиваційно-ціннісним критерієм, найнижчі 

– за операційно-діяльнісним, що свідчить про недостатню практичну підготовку до 

аналітичної діяльності. Проведена діагностика підтвердила, що більшість студентів 

педагогічних спеціальностей володіють базовими знаннями про інформаційно-

аналітичну діяльність, проте мають обмежений досвід практичного використання 

аналітичних методів і цифрових інструментів. 

Отримані результати дозволяють зробити висновок, що процес формування 

інформаційно-аналітичної компетентності майбутніх педагогів у сучасних закладах 

вищої освіти має несистемний характер і потребує цілеспрямованої методичної 

підтримки. Недостатній рівень аналітичної підготовки студентів знижує їх здатність до 

критичного осмислення інформації, прийняття обґрунтованих педагогічних рішень і 

здійснення рефлексії власної діяльності. Частка студентів із низьким рівнем 

залишається значною, що підтверджує актуальність проблеми цілеспрямованого 

формування ІАК у процесі професійної підготовки.  

Разом із тим спостерігається висока мотивація студентів до розвитку 

відповідних умінь і позитивне ставлення до використання інноваційних освітніх 

технологій, що зумовлює необхідність розроблення та впровадження педагогічної 

моделі формування інформаційно-аналітичної компетентності майбутніх педагогів, що 

забезпечить цілісність процесу її розвитку – від мотивації до рефлексії. 

У статті обґрунтовано актуальність діагностики сформованості інформаційно-

аналітичної компетентності майбутніх педагогів та розроблено цілісну систему 

критеріїв, показників і рівнів її оцінювання. Запропонована система базується на 

інтеграції сучасних наукових підходів і враховує вимоги професійної діяльності 

педагога в умовах цифровізації освіти. 

Результати пілотного дослідження підтвердили наявність розриву між 

усвідомленням значущості інформаційно-аналітичної компетентності та рівнем її 

практичної сформованості у студентів, що зумовлює необхідність цілеспрямованого 

вдосконалення навчально-методичного забезпечення та педагогічних технологій її 

розвитку. Визначені критерії та рівні створюють методологічне підґрунтя для 

подальших експериментальних досліджень і впровадження ефективних моделей 

формування інформаційно-аналітичної компетентності майбутніх педагогів. 

Конфлікт інтересів. Автор повідомляє про відсутність конфлікту інтересів. 

Фінансування дослідження. Дослідження виконано без залучення зовнішнього 

фінансування. 

Доступність даних. Дані можуть бути надані за мотивованим запитом. 

Використання інструментів штучного інтелекту. Під час підготовки цієї 

роботи інструменти штучного інтелекту не застосовувалися. 
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